Изучение учащихся начальной школы методом диагностики
Готовность детей к школе

Готовность детей к школе может определяться по таким параметрам, как планирование, контроль, мотивация, уровень развития интеллекта.

1.  Планирование — умение организовать свою деятельность в соответствии с ее целью:

низкий уровень — действия ребенка не соответствуют цели;

средний уровень — действия ребенка частично соответствуют содержанию цели;

высокий уровень — действия ребенка полностью соответствуют содержанию цели.

2.  Контроль — умение сопоставить результаты своих действий с поставленной целью:

низкий уровень — полное несоответствие результатов усилий ребенка поставленной цели (сам ребенок этого несоответствия не видит);

средний уровень — частичное соответствие результатов усилий ребенка поставленной цели (самостоятельно ребенок не может увидеть это неполное несоответствие);

высокий уровень — соответствие результатов усилий ребенка поставленной цели, ребенок может самостоятельно сопоставить все полученные им результаты с поставленной целью.

3.  Мотивация учения — стремление находить скрытые свойства предметов, закономерности в свойствах окружающего мира и использовать их:

низкий уровень — ребенок ориентируется только на те свойства предметов, которые непосредственно доступны органам чувств;

средний уровень — ребенок стремится ориентироваться на некоторые обобщенные свойства окружающего мира — находить и использовать эти обобщения;

высокий уровень — явно выражено стремление находить скрытые от непосредственного восприятия свойства окружающего мира, их закономерности; присутствует желание использовать эти знания в своих действиях.

4.  Уровень развития интеллекта:

низкий — неумение слушать другого человека, выполнять логические операции анализа, сравнения, обобщения, абстракции и конкретизации в форме словесных понятий;

ниже среднего — неумение слушать другого человека, ошибки в выполнении всех логических операций в форме словесных понятий;

средний — неумение слушать другого человека, простые логические операции — сравнение, обобщение в форме словесных понятий — выполняются без ошибок, в выполнении более сложных логических операций — абстракция, конкретизация, анализ, синтез — допускаются ошибки;

высокий — возможны некоторые ошибки в понимании другого человека и в выполнении всех логических операций, но эти ошибки ребенок может исправить сам без помощи взрослого;

очень высокий — возможность слушать другого человека, выполнить любые логические операции в форме словесных понятий.

Ребенок к школе не готов

Не умеет планировать и контролировать свои действия, мотивация учения низкая (ориентируется только на данные органов чувств), не умеет слушать другого человека и выполнять логические операции в форме понятий.

Ребенок к школе готов

Умеет планировать и контролировать свои действия (или стремится к этому), ориентируется на скрытые свойства предметов, на закономерности окружающего мира, стремится использовать их в своих действиях, умеет слушать другого человека и умеет (или стремится) выполнять логические операции в форме словесных понятий.

Карта-характеристика, в которой заложены три уровня готовности к обучению по следующим параметрам:

1.  Психологическая и социальная готовность.

2. Развитие школьно-значимых психофизиологических функций.

3.  Развитие познавательной деятельности.

4.  Состояние здоровья.

КАРТА-ХАРАКТЕРИСТИКА ГОТОВНОСТИ РЕБЕНКА К НАЧАЛУ ШКОЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

1. ПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ И СОЦИАЛЬНАЯ ГОТОВНОСТЬ К ШКОЛЕ (СООТВЕТСТВУЮЩИЙ УРОВЕНЬ ОБВОДИТСЯ КРУЖКОМ)

А. Желание учиться в школе

1.  Ребенок хочет идти в школу.

2.  Особого желания идти в школу пока нет.

3.  Идти в школу не хочет.

Б. Учебная мотивация

1. Осознает важность и необходимость учения, собственные цели учения приобрели или приобретают самостоятельную привлекательность.

2.   Собственные цели учения не осознаются, привлекательна только внешняя сторона учения (возможность общаться со сверстниками, иметь школьные принадлежности и т. д.).

3.  Цели учения не осознаются, ничего привлекательного в школе ребенок не видит.

В. Умение общаться, адекватно вести себя и реагировать на ситуацию

1.  Достаточно легко вступает в контакт, правильно воспринимает ситуацию, понимает ее смысл, адекватно ведет себя.

2.  Контакт и общение затруднены, понимание ситуации и реагирование на нее не всегда или не совсем адекватны.

3. Плохо вступает в контакт, испытывает сильные затруднения в общении, в понимании ситуации.

Г. Организованность поведения

1.  Поведение организованное.

2.  Поведение недостаточно организованное.

3.  Поведение неорганизованное.

Общая средняя оценка уровня психологической и социальной готовности к школе

Выше среднего, средний: большинство показателей готовности оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей готовности оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей оценивается 3-м уровнем.

2. РАЗВИТИЕ ШКОЛЬНО-ЗНАЧИМЫХ ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ
А. Фонематический слух, артикуляционный аппарат

1.  Нарушений в фонематическом строе речи, в звукопроизношении нет, речь правильна, отчетлива.

2.  В фонематическом строе речи, в звукопроизношении есть заметные нарушения (необходимо обследование логопеда).

3.  Ребенок косноязычен (необходимо наблюдение логопеда).

Б. Мелкие мышцы руки

1.  Рука развита хорошо, ребенок уверенно владеет карандашом, ножницами.

2.  Рука развита недостаточно хорошо, карандашом, ножницами ребенок работает с напряжением.

3.  Рука развита плохо, карандашом, ножницами работает плохо.

В. Пространственная ориентация, координация движений, телесная ловкость

1.  Достаточно хорошо ориентируется в пространстве, координирует движения, подвижен, ловок.

2.  Отмечаются отдельные признаки недоразвития ориентации в пространстве, координации движений, недостаточно ловок.

3.  Ориентация в пространстве, координация движений развиты плохо, неуклюж, малоподвижен.

Г. Координация в системе глаз — рука

1.  Может правильно перенести в тетрадь простейший графический образ (узор, фигуру), зрительно воспринимаемый на расстоянии (с классной доски).

2.  Графический образ, зрительно воспринимаемый на расстоянии, переносится в тетрадь с незначительными искажениями.

3.  При переносе графического образа, зрительно воспринимаемого с расстояния, допускаются грубые искажения.

Д. Объем зрительного восприятия (по количеству выделенных объектов в картинках-нелепицах, картинках с множеством контуров)

1.  Соответствует средним показателям возрастной группы.

2.  Ниже средних показателей возрастной группы.

3.  Намного ниже средних показателей возрастной группы.

Общая средняя оценка уровня развития школьно-значимых психофизиологических функций

Выше среднего, средний: большинство показателей готовности оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей готовности оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей готовности оценивается 3-м уровнем.

3. РАЗВИТИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

А. Кругозор

1 . Представления о мире достаточно развернуты и конкретны, ребенок может рассказать о стране, городе, в котором живет, о животных и растениях, временах года.

2.  Представления достаточно конкретны, но ограничены непосредственно окружающим.

3.  Кругозор ограничен, знания даже о непосредственно окружающем отрывочны, бессистемны.

Б. Развитие речи

1.  Речь содержательна, выразительна, грамматически правильна.

2.  Ребенок затрудняется в поиске слов, в выражении мыслей, в речи встречаются отдельные грамматические погрешности, она недостаточно выразительна.

3. Слова приходится вытягивать, ответы чаще всего односложные, в речи много ошибок (нарушены согласование, порядок слов, не закончены предложения).

В. Развитие познавательной активности, самостоятельности

1.  Ребенок любознателен, активен, задания выполняет с интересом, самостоятельно, не нуждаясь в дополнительных внешних стимулах.

2.  Ребенок недостаточно активен и самостоятелен, но при выполнении заданий требуется внешняя стимуляция, круг интересующих вопросов довольно узок.

3. Уровень активности, самостоятельности ребенка низкий, при выполнении заданий требуется постоянная внешняя стимуляция, интерес к внешнему миру не обнаруживается, любознательность не проявляется.

Г. Сформированность интеллектуальных умений (анализа, сравнения, обобщения, установления закономерностей)

1.  Ребенок определяет содержание, смысл (в том числе скрытый смысл) анализируемого, точно и емко обобщает его в слове, видит и осознает тонкие различия при сравнении, обнаруживает закономерные связи.

2.  Задания, требующие анализа, сравнения, обобщения и установления закономерных связей, выполняются со стимулирующей помощью взрослого.

3.  Задания выполняются с организующей или направляющей помощью взрослого, ребенок может перенести освоенный способ деятельности на выполнение сходного задания.

4.  При выполнении заданий, требующих анализа, сравнения, выделения главного, установления закономерностей, нужна обучающая помощь; воспринимается помощь с трудом, самостоятельный перенос освоенных способов деятельности не осуществляется.

Д. Произвольность деятельности

1.   Ребенок удерживает цель деятельности, намечает ее план, выбирает адекватные средства, проверяет результат, сам преодолевает трудности в работе, доводит дело до конца.

2. Удерживает цель деятельности, намечает план, выбирает адекватные средства, проверяет результат, однако в процессе деятельности часто отвлекается, трудности преодолевает только при психологической поддержке.

3.  Деятельность хаотична, непродуманна, отдельные условия решаемой задачи в процессе работы теряются, результат не проверяется, прерывает деятельность из-за возникающих трудностей, стимулирующая, организующая помощь малоэффективна.

Е. Контроль деятельности

1.  Результаты усилий ребенка соответствуют поставленной цели, он может сам сопоставить все полученные результаты с поставленной целью.

2.  Результаты усилий ребенка частично соответствуют поставленной цели, самостоятельно ребенок не может видеть это неполное соответствие.

3.   Результаты усилий совсем не соответствуют поставленной цели, ребенок не видит этого несоответствия.

Ж. Темп деятельности

1.  Соответствует средним показателям возрастной группы.

2.  Ниже средних показателей возрастной группы.

3.  Намного ниже средних показателей возрастной группы.

Общая средняя оценка уровня развития познавательной деятельности

Выше среднего, средний: большинство показателей оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей оценивается 3-м уровнем.

Очень низкий: интеллектуальные умения оцениваются 4-м уровнем при оценке большинства показателей 3-м.

4. СОСТОЯНИЕ ЗДОРОВЬЯ

1. Особенности развития ребенка на этапе дошкольного детства (указать конкретные обстоятельства, если таковые имелись, повлиявшие на развитие ребенка: тяжелые роды, травмы, длительные заболевания).

2. Темпы развития в дошкольном детстве (своевременно ли ребенок начал ходить, говорить).

3.  Состояние соматического здоровья (характер отклонений в системах и функциях организма, болезненность — сколько раз в истекшем году болел, сколько дней в целом).

Заключение___________________________________.

Рекомендации по индивидуальной работе с ребенком.

Показатели  готовности ребенка  к школе

· способность ребенка к умственной активности (инициативность и настойчивость в умственной деятельности);

· способность к саморегуляции учебной деятельности (осознание цели, умение планировать действия по достижению целей, контролировать результаты, ориентироваться на образец);

· способность удерживать в памяти небольшие порции информации, указания учителя, необходимые для выполнения задания (кратковременная память);

· способность осуществлять элементарные умозаключения, рассуждать;

· словарное развитие и способность фонематического восприятия (слуха).

В этом случае степень готовности ребенка 6—7 лет к обучению определяется при помощи комплекса, состоящего из одного сложного и трех простых тестов. К простым относятся тест фонематического слуха, тест копирования бессмысленных слогов и тест словаря. Сложным является тест кратковременной памяти и умозаключений. Испытание проводится в течение 15—20 мин.

ТЕСТ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО СЛУХА

Проверяющий предлагает ребенку: «Давай с тобой задумаем слово, например «окно». Я буду все время повторять его, а потом заменю другим словом, к примеру «табуретка». Как только услышишь это другое слово, сделай вот так (показывает). Этим ты как бы укажешь мне на мою ошибку. А дальше назовешь то слово, которое я сказал по ошибке. Если же буду называть только то слово, которое мы выбрали, тогда в конце ты скажешь: «Все правильно». Понятно?»

После удовлетворительного ответа можно приступить непосредственно к испытанию. Оно включает четыре задания. Первое задание ознакомительно-тренировочное (его результаты не учитываются при выставлении оценки за выполнение данного теста). Остальные три задания — зачетные.

Первое задание — контрольная фонема Р

Рама, рама, рама, рама, рама, рама, рама, лама, рама, рама, рама. Рампа, рампа, рампа, рампа, рампа, рампа, рампа, лампа, рампа. Коробок, колобок, коробок, коробок, коробок, коробок, коробок. Окрик, окрик, окрик, окрик, окрик, окрик, окрик, оклик, окрик.

 Второе задание — контрольная фонема С Сон, сон, сон, сон, сон, сон, сон, сон, тон, сон, сон, сон, сон. Коса, коса, коса, коса, коса, коса, коса, коса, коза, коса, коса. Рассвет, рассвет, рассвет, рассвет, рассвет, рассвет, расцвет, рассвет, рассвет, рассвет, рассвет.

Сытый, сытый, сытый, сытый, сытый, сытый, шитый, сытый, сытый. 

Третье задание — контрольная фонема Ч

Челка, челка, челка, челка, челка, челка, челка, щелка, челка. Чадить, чадить, чадить, чадить, чадить, чадить, щадить, чадить. Чикать, чикать, чикать, чикать, чикать, щикать, чикать, чикать. Почесть, почесть, почесть, почесть, почесть, пошесть, почесть. 

Четвертое задание — контрольная фонема Г Гора, гора, гора, гора, гора, гора, гора, пора, гора, гора, гора. Голос, голос, голос, голос, голос, голос, голос, колос, голос. Граб, граб, граб, граб, граб, граб, краб, граб, граб, граб, граб. Пороги, пороги, пороги, пороги, пороги, пороки, пороги, пороги.

 Если в том или ином ряду при обычном темпе проговаривания (1 слово за 1,0 с) ребенок не смог выявить «лишнее» слово или допустил ошибку, то через 1—2 следующих задания нужно снова вернуться к этому ряду, повторив его в более медленном темпе (1 слово за 1,5 с).

Шкала оценок Система выставления оценок в данном тексте имеет существенную особенность: с одной стороны, высшая оценка (3 балла) выставляется только при безупречном выполнении всех трех зачетных заданий, с другой — не имеет значения, в каком количестве зачетных заданий ученик допустил ту или иную ошибку — в одном или в трех. При наличии ошибок оценка за выполнение теста выставляется по тому заданию, которое выполнено наихудшим образом (т. е. ошибки, допущенные в нескольких заданиях, не суммируются). Используется четырехбалльная шкала оценок:

0 баллов — если хотя бы в одном задании дошкольник не смог правильно заметить «лишнее» слово, несмотря на повторное замедленное предъявление данного ряда слов. 16

1  балл — заметил «лишнее» слово лишь при повторении ряда в замедленном темпе.

2  балла — заметил «лишнее» слово при обычном темпе предъявления, но не хлопнул вовремя ладонью по столу — «лишнее» слово назвал лишь после прослушивания всего ряда.

3  балла — во всех заданиях с первого предъявления вовремя хлопнул ладонью по столу и правильно назвал «лишнее» слово.

Шкала эта применяется как к шестилеткам, так и к семилеткам. Ведь сам по себе возраст мало влияет на развитие данной способности. Ее уровень определяется по следующим единым критериям:

Количество полученных баллов
Уровень развития фонематического слуха

0
Низкий

1
Средний

2-3
Высокий

ТЕСТ КОПИРОВАНИЯ БЕССМЫСЛЕННЫХ СЛОГОВ

Это могут быть бессмысленные слоги, написанные каллиграфическим почерком. Один набор слогов из приведенных пяти предъявляется ребенку на специальной карточке. «Посмотри, — говорит проверяющий, — тут что-то написано. Ты еще не умеешь писать, но попробуй это перерисовать. Хорошенько присмотрись, как тут написано, и сделай также вот на этом листочке». При этом время выполнения задания не ограничивается.

Бывает, несмелый ребенок заявляет, что он не может выполнить задание, потому что не умеет писать. В таком случае можно предложить ему перерисовать вначале домик, затем простой геометрический узор (квадратики, кружки, ромбики) и только затем, после неоднократного поощрения выполненных действий, — буквенные слоги. Оценивается, конечно, только это последнее задание.

Шкала оценок

1  балл — каракули.

2  балла — есть сходство с образцом, но распознается не более трех букв.

3  балла — прочитывается по крайней мере 4 буквы.

4  балла — можно прочитать все буквы.

5 баллов — каждая буква написана четко, вся фраза имеет на клон не более чем на 30°.

Количество полученных баллов

2-3 4-5

Уровень развития саморегуляции

Низкий

Средний

Высокий

ТЕСТ СЛОВАРЯ

Как и другие тесты проверочного комплекса, данный тест построен по принципу выборки: берется определенная (стандартная) совокупность слов и определяется, какие из них ребенку известны. На основании полученных ответов судят о словарном развитии ребенка вообще. В распоряжении проверяющих пять стандартных взаимозаменяемых наборов. Поэтому в процессе обследования будущих первоклассников проверяющие могут и должны чередовать эти комплексы: одному ребенку дается один набор, другому — другой и т. п.

Наборы слов

1.  Велосипед, гвоздь, письмо, зонтик, мех, герой, качаться, соединять, кусать, острый.

2.   Самолет, молоток, книжка, плащ, перья, друг, прыгать, разделять, бить, тупой.

3.  Автомобиль, веник, блокнот, сапоги, чешуя, трус, бежать, связывать, щипать, колючий.

4.   Автобус, лопата, альбом, шляпа, пух, ябеда, вертеться, чесать, мягкий, убегать.

5.   Мотоцикл,  щетка,  тетрадь,  ботинки,  шкура,  враг,  спотыкаться, собирать, гладить, шершавый.

   Приступая к проверке словарного запаса ребенка, учитель говорит: «Представь себе, что ты встретился (встретилась) с иностранцем — человеком из другой страны, который плохо понимает русский язык. И вот он попросил тебя объяснить, что означает слово «велосипед». Как ты ответишь?»

Поскольку свои ответы ребенок дает в словесной форме, можно судить о его словаре — как пассивном (знает значение лишь

отдельных слов), так и активном (употребляет те или иные слова активной речи). Если ребенок не может дать словесного ответа, то проверяющий предлагает ему нарисовать предмет или показать значение этого слова с помощью жестов или движений.

Следует подчеркнуть, что тест не предполагает проверку умения владеть понятием, обозначенным определенным словом. Случается, что ребенок этим понятием владеет, но, не будучи знаком с соответствующим словом литературного языка, употребляет вместо него какое-нибудь другое, чаще всего диалектное слово.

  Нельзя в подобной ситуации предлагать детям слова-синонимы, которые, по мнению проверяющего, они знают, поскольку тест направлен не на проверку овладения тем или иным понятием, а на знание слов, причем именно таких, которые принадлежат литературному языку.

 Оценкой по данному тесту служит сумма баллов, выставленных за каждое из десяти слов набора.

Шкала оценок

0 баллов — отсутствует понимание слова. Ребенок заявляет, что не знает значения слова, или неправильно объясняет его содержание, например: «Мех — его кладут в подушку и спят на нем».

1  балл — понимает значение слова, но свое понимание может выразить лишь с помощью рисования, практических действий или жестов.

1,5 балла — ребенок словесно описывает предмет, например: «Велосипед — на нем катаются, у него бывает два колеса, а бывает и больше — два больших и одно маленькое». Или: «Это — чтобы на нем кататься». «Зонтик — чтобы прятаться от дождя».

2  балла — ребенок дает определение, которое приближается к научному (т.е. в нем содержится указание на род и отдельные видовые признаки). Например: «Письмо — это бумага, на которой можно написать о себе и послать в конверте по почте».

Таким образом, максимально возможная оценка по данному гесту составляет 2 х 10 = 20 баллов.

Поскольку с возрастом словарь ребенка быстро обогащается, ответы шестилеток и семилеток логично оценивать по-разному. В связи с этим для определения уровней развития данной способности рекомендуется пользоваться следующей таблицей:

Ранняя профилактика запущенности непосредственно связана с качеством воспитательно-образовательного процесса и поэтому носит общепедагогический характер. В зависимости от возраста ребенка можно выделить четыре группы методов профилактики:

А. Стимулирование и мотивация учебно-познавательной и игровой деятельности:

—  познавательные игры,

—  создание ситуаций эмоционального переживания,

— создание ситуаций занимательности,

—  создание ситуаций опоры на жизненный опыт,

—  создание ситуаций успеха в учебно-познавательной и игровой деятельности.

Б. Организация жизни и деятельности детского воспитательного коллектива:

—  создание ситуаций личностной и групповой перспективы,

—  коллективные игры,

—  выработка коллективно-единых требований,

—  коллективные соревнования,

—  коллективное самообслуживание.

В. Общение и взаимодействие в различных ситуациях:

—  уважение,

—  педагогическая требовательность,

—  убеждение,

—  осуждение,

—  понимание,

— доверие,

—  побуждение,

— сочувствие,

—  педагогическое предостережение,

—  анализ поступка,

—  решение конфликтной ситуации.

Г. Психолого-педагогическое воздействие и стимулирование активности ребенка:

—  пример, разъяснение,

—  ожидание радости,

—  снятие напряжения,

—  обращение к самолюбию, самоуважению,

—  обращение к любви, состраданию, стыду, чувству прекрасного,

— требование,

—  внушение.

Педагогическая коррекция запущенного ребенка

Основными средствами педагогической коррекции дисгармоний развития, эмоциональной нестабильности, неразвитости произвольности поведения являются понимание, сочувствие со стороны педагога, снятие напряжения, рационализация воспитательно-образовательного процесса, выравнивание (подтягивание) культурно-образовательных возможностей детей. Важную роль играет метод личностной перспективы, создающий у ребенка веру в свои возможности.  Доверие к ребенку, формирование реально осознаваемых и реально действующих мотивов его поведения, анализ конфликтных ситуаций, в которые он часто попадает, личный пример педагога, дальнейшее позитивное воздействие педагога своим авторитетом на отношения ребенка со сверстниками, помогают корректировать высокую тревожность запущенных детей, преодолевать трудности общения, неадекватность поведения и повышают тем самым социальный статус ребенка.

Значительная роль в коррекции игровых и реальных отношений детей, развитии комплекса игровых способностей, побуждении игровой и учебно-познавательной мотивации учения играют позитивное стимулирование, авансирование успеха, подчеркивание достижений ребенка, развернутая оценка результатов его деятельности (игровой, учебной). Определенное влияние на формирование свойств субъекта игровой деятельности оказывают такие корригирующие методы, как руководство ролевым взаимодействием детей в игре, ролевой диалог педагога с запущенным ребенком, создание ситуации для творческого самовыражения ребенка в игре, обогащение предметной среды.

В арсенале педагога обязательно должны быть такие коррекционные методы, как наглядные опоры в обучении, комментируемое управление, поэтапное формирование умственных действий, опережающее консультирование по трудным темам. В силу особенностей учебной деятельности запущенных школьников нужны учебные ситуации с элементами новизны, занимательности, опора на жизненный опыт детей, а также щадящая учебная нагрузка. Такие личностные проявления, как нарушение образа «Я», неадекватная самооценка, неудовлетворенное притязание на признание, комплекс неполноценности ребенка, могут сглаживаться при безусловном принятии ребенка, выборочном игнорировании его негативных поступков, эмоциональном поглаживании.

Решающая роль принадлежит методу ожидания завтрашней радости, к которому прибегают многие опытные педагоги.

УЧИТЕЛЬ КАК ПРАКТИЧЕСКИЙ ПСИХОЛОГ

1. САМОДИАГНОСТИКА ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ЛИЧНОСТНЫХ КАЧЕСТВ УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ

В процессе социализации, воспитания и развития личности ребенка важнейшая роль отводится воспитателю-профессионалу, учителю. Влияет педагог на своих воспитанников в процессе педагогического общения и деятельности. Характер этого влияния во многом зависит от свойств и качеств личности учителя, его профессиональной компетентности, авторитетности и многих других параметров. Для младших школьников учитель является наиболее значимым, референтным лицом. Успешность обучения детей, их психологическое благополучие во многом зависят от стиля общения учителя. Демократический стиль способствует успешному формированию психических функций ребенка, благоприятствует обучению, а авторитарный либо приводит к закреплению исполнительской позиции, формированию конформного поведения, либо вызывает негативные эмоционально-поведенческие реакции у детей.

Изучая влияние личности учителя на младших школьников, психологи пришли к выводу, что авторитарные педагоги характеризуются такими качествами, как положительная внутренняя, личностная, эмоционально окрашенная, мотивированная позиция по отношению к детям: их интересы направлены на личность учащихся, они стремятся быть полезными им. Высокая компетентность и профессионализм позволяют своевременно оказывать помощь детям в самых различных ситуациях. Даже при разном темпераменте таких педагогов отличают внутреннее и внешнее спокойствие, уравновешенность, уверенность в себе, сбалансированность индивидуальных личных качеств, уважительное отношение к детям, понимание их неповторимости, своеобразия и чистоты, признание и

уважение чувства их собственного достоинства независимо от показателей их игровой или учебной деятельности, поведения и личностных проявлений.

Отсутствие авторитета у учителя объясняется, как правило, недостатком или отсутствием любви, интереса к детям; непониманием их психологии, возрастных и индивидуальных особенностей. В результате деятельность учителя отличается низкой эффективностью, повышенной трудностью. Он постоянно испытывает психологические и эмоциональные перегрузки.

Исходя из особой важности учителя, его профессиональной компетентности в формировании личности младшего школьника, представляется важным его овладение методами самодиагностики профессионально-личностных качеств, стиля педагогического общения. Ниже предлагается разработанный автором комплексный метод экспресс-диагностики педагога (МЭДОП).

 I. САМООЦЕНКА ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КАЧЕСТВ ПЕДАГОГА (СПК)

Инструкция. Прочтите приведенные утверждения, уясните и оцените, в какой степени каждое из них соответствует вашей профессиональной деятельности, по следующей шкале: всегда проявляется, очень часто, часто, не часто, иногда, редко, никогда не проявляется.

На бланке поставьте точку или крестик на пересечении вертикальной линии номера утверждения и горизонтальной линии оценки. Затем соедините прямыми линиями все сделанные вами отметки. Сравните ваши показатели со среднестатистическими, приведенными ниже, и идеальной оценкой, которая равна 7 баллам по каждой шкале.

Количество баллов определяется следующим образом: всегда — 7, очень часто — 6, часто — 5, не часто — 4, иногда — 3, редко — 2, никогда — 1.                                                                 

1.   Веду занятия с увлечением, забывая о прошедших или будущих обстоятельствах.

2.   В работе опираюсь главным образом на собственное мнение и опыт.

3.   Знаю и чувствую, что мне надо сделать для улучшения своей работы.

4.   Во время занятий сразу воспринимаю ситуацию и стараюсь найти нужное решение.

5.   Стараюсь четко продумывать свои действия и как эти действия будут восприниматься детьми.

6.   Веду занятия строго по намеченному плану, отклоняясь от него при определенных обстоятельствах.

7.   Считаю все свои действия профессионально оправданными.

8.   Знаю себя и стремлюсь к самостоятельной работе.

9.   Знаю и учитываю в работе физиологические и психологические особенности каждого ребенка.

10.   Стараюсь на занятиях и в общении обязательно сочетать игру и учение, движение и размышление.

11.   На занятиях и в общении могу сдержать проявление своих отрицательных эмоций.

12.   С любым ребенком могу сразу наладить хорошие взаимоотношения.

13.   Специально стремлюсь узнать что-то новое для своей работы.

14.  Для занятий хочется самостоятельно разработать и попробовать что-то новое.

Средние данные первой части опросника, полученные на выборке педагогов в 300 человек:

1)  ординарность — увлеченность                                    5,88

2) зависимость — самостоятельность                               5,83

3)  самоуверенность — самокритичность                          5,95

4)  профессиональная ригидность — профессиональная гибкость                                            5)  экстрапунктивность — рефлективность

6)  импровизация — стереотипность

7)  профессиональная неуверенность — профессиональное самосознание

8) заниженная самооценка — высокая самооценка

9)  упрощенное понимание детей — глубокое понимание детей

10)  односторонний подход — целостный подход к детям

11) самообладание — невыдержанность

12)  недостаточная коммуникативность, контактность

13)  удовлетворенность знаниями — познавательные потребности

14)  стандартный подход — творческая направленность

 II. СТИЛЬ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБЩЕНИЯ
Инструкция. Внимательно прочтите вопрос, проанализируйте свои мнения, предпочтения, выберите наиболее подходящий вариант ответа.

На бланке (с. 176) под номером вопроса поставьте крестик в клеточке выбранного вами варианта ответа.

1.   Считаете ли вы, что ребенок должен:

а)  делиться с вами всеми своими мыслями, чувствами и т. д.;

б)  говорить вам только то, что он сам захочет;

в)  оставлять свои мысли и переживания при себе.

2.   Если ребенок взял у другого ребенка в его отсутствие без разрешения игрушку или карандаш, то вы:

а)  доверительно с ним поговорите и предоставите самому принять нужное решение;

б)  предоставите самим детям разбираться в своих проблемах;

в)  известите об этом всех детей и заставите вернуть взятое с извинениями.

3.   Подвижный, суетливый, иногда недисциплинированный ребенок сегодня на занятии был сосредоточен, аккуратен и хорошо выполнил задание. Как вы поступите:

а)  похвалите его и всем детям покажете его работу;

б)  проявите заинтересованность, выясните, почему так хорошо получилось сегодня;

в)  скажете ему: «Вот всегда бы так занимался».

4.   Ребенок, входя в комнату, не поздоровался с вами. Как вы поступите:

а)  заставите его громко при всех поздороваться с вами;

б)  не обратите на это внимания;

в)  сразу же начнете общаться с ребенком, не упоминая о его промахе.

5.  Дети спокойно занимаются. У вас есть свободная минута. Что предпочтете делать:

а)  спокойно, не вмешиваясь, понаблюдаете, как они работают и общаются;

б)  кому-то поможете, подскажете, сделаете замечание;

в)  займетесь своими делами (записи, проверка тетрадей и т. д.).

6.   Какая точка зрения вам кажется более правильной:

а)  чувства, переживания ребенка еще поверхностны, быстро проходящи и на них не стоит обращать особого внимания;

б)  эмоции ребенка, его переживания — это важные факторы, с помощью которых его можно эффективно обучать и воспитывать;

в)  чувства ребенка удивительны, переживания его значимы и к ним нужно относиться бережно, с большим тактом.

7.   Ваша исходная позиция в работе с детьми:

а)  ребенок слаб, неразумен, неопытен, и только взрослый может и должен научить и воспитать его;

б)  у ребенка много возможностей для саморазвития, а сотрудничество взрослого должно направляться на максимальное повышение активности самого ребенка;

в)  ребенок развивается почти неуправляемо под влиянием наследственности и семьи, и поэтому главная забота, чтобы он был здоров, накормлен и не нарушал дисциплину.

8.   Как вы относитесь к активности самого ребенка:

а)  положительно — без нее невозможно полноценное развитие;

б)  отрицательно — оно часто мешает целенаправленно и планомерно вести обучение и воспитание;

в)  положительно, но только тогда, когда согласована с педагогом.

9.   Ребенок не захотел выполнять задание под предлогом, что он уже делал это дома. Ваши действия:

а)  сказали бы: «Ну и не надо»;

б)  заставили бы выполнить работу;

в)  предложили бы другое задание.

10. Какая позиция, по-вашему, более правильная:

а)  ребенок должен быть благодарен взрослым за заботу о нем;

б)  если он не осознает заботу о нем, не ценит ее, то это его дело, когда-нибудь пожалеет;

в)  педагог должен быть благодарен детям за их доверие и любовь.

Средние данные, полученные по группе педагогов начальной школы (выборка 300 человек)

1)  восприятие отношения ребенка к учителю

2)  выбор профессионального воздействия

3)  реакция на удачное, успешное действие ребенка

4)  реакция на ошибку

5)  включенность в деятельность детей

6)  отношение к чувствам детей

7)  отношение к сотрудничеству с детьми

8)  восприятие активности детей

9)  учет потребностей детей

10)  отношение к детям в целом

КЛЮЧ ДЛЯ ОБРАБОТКИ ОТВЕТОВ
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Ответ, отмеченный в соответствующей клетке, оценивается указанной в ней суммой баллов. Общая сумма, характеризующая стиль педагога, равна арифметической сумме всех полученных баллов.

25—30 баллов — предпочтение демократического стиля;

20—24 балла   — склонность к авторитарному стилю;

10—19 баллов — выраженность либерального стиля общения.

Методы изучения личностных особенностей

Проективные тесты

 Красивый рисунок

Эта методика направлена на выявление эмоциональных особенностей. Характер используемой ребенком цветовой гаммы может многое сказать о его эмоциональном состоянии. На выявлении цветовых предпочтений основан, в частности, широко известный цветовой тест Люшера. В отличие от него тест «Красивый рисунок» не требует специальных материалов. Кроме того, он больше подходит для младших школьников, так как основан на привычной и естественной для них изобразительной деятельности. Для выполнения теста нужен лист бумаги (который кладется перед ребенком горизонтально) и достаточно полный набор цветных карандашей (не менее двенадцати, с обязательной представленностью всех основных цветов; лучше использовать набор из 24 карандашей). Цветные карандаши лучше фломастеров, так как позволяют варьировать плотность цвета, изменяя силу нажима.

Инструкция. «Нарисуй цветными карандашами какой-нибудь красивый рисунок — какой захочешь». 

Во время рисования следует отмечать в протоколе последовательность использования ребенком разных цветов.

Интерпретация результатов.

При интерпретации результатов оценивается общая цветовая тональность рисунка. Наиболее показательны цвета, используемые ребенком в начале работы.

Использование преимущественно темных тонов — признак снижения настроения. Он может говорить о депрессивном или субдепрессивном состоянии. Постоянное использование только темных тонов часто встречается при клинических формах депрессии. В этом отношении особенно показательно сочетание черного цвета с коричневым и синим (или фиолетовым).

Обедненная цветовая гамма, пониженная плотность и яркость цвета, использование, по преимуществу, простого карандаша, несмотря на наличие цветных, — проявление снижения общего уровня активности. Оно часто свидетельствует об астеническом состоянии, наблюдается при общей ослабленности, истощении после пережитого стресса. Иногда обедненная цветовая гамма служит признаком снижения настроения, депрессивных тенденций, субдепрессии (в отличие от использования темных тонов, она не характерна для глубокой депрессии).

Использование сближенных тонов, мягких (светлых) оттенков, тонких градаций по светлоте говорит о высокой сензитивности (чувствительности) и характерно для повышенного уровня тревожности. Оно часто встречается у детей с недостаточной уверенностью в себе.

Повышенная напряженность цвета, его чрезмерная яркость, резкая контрастность используемых цветовых сочетаний, преобладание ярко-красного или темно-красного цвета характерны для состояния стресса, высокой эмоциональной напряженности. Как правило, подобная цветовая гамма сигнализирует о ситуативно обусловленном повышении уровня тревоги. Иногда чрезмерная яркость и контрастность рисунков встречается при повышенной конфликтности, агрессивности.

                                   Методы изучения сферы общения

Существуют значительно  портативные методики для направленной диагностики сферы общения. В частности, для этих целей удобны тесты «Рисунок семьи», «Семья животных» и «Два дома».

Рисунок семьи

Методика «Рисунок семьи» предложена Халсом и Хэррисом для выявления особенностей семейных взаимоотношений (в восприятии ребенка). Методика проводится так же, как и другие рисуночные тесты. Для нее нужны лист бумаги (который кладется перед ребенком горизонтально), простой карандаш и резинка.

Инструкция. «Нарисуй на этом листе всю свою семью». Если ребенок спрашивает, кого именно надо рисовать, а кого нет (например, «А бабушку рисовать?»), то проверяющий отвечает: «Я не знаю, кто входит в твою семью. Ты знаешь это лучше меня».

Интерпретация результатов.

При анализе оцениваются размер фигур, особенности их расположения на рисунке, последовательность изображения, поза, выражение лиц, детализированность рисунков. Сопоставляется состав нарисованной и реальной семьи ребенка.

Показателями благоприятной семейной ситуации служат: изображение всех членов семьи, общая деятельность членов семьи или контакт между ними (соприкасающиеся руки), адекватные соотношения между ними по величине (ребенок меньше родителей, но различие не слишком велико).

Размер фигур. Если все фигуры изображены очень маленькими или очень большими, то это интерпретируется так же, как и в рисунке человека. Резко увеличенный размер характерен для импульсивных детей, особенно — в состоянии острой тревоги. Резко уменьшенный размер типичен для детей со сниженным настроением, с депрессивными тенденциями. Весь рисунок при этом обычно расположен в углу листа. Если в других рисунках соответствующие изменения размера отсутствуют, то можно предполагать, что проявившиеся в рисунке семьи особенности эмоционального состояния связаны именно с семейной сферой (то есть ассоциации, относящиеся к его семейной ситуации, вызывают у ребенка тревогу или подавленное, депрессивное состояние).

Относительная величина изображенной фигуры (по отношению к другим членам семьи) отражает степень значимости данного члена семьи в восприятии ребенка. Так, изображение родителей очень большими, а себя — очень маленьким говорит о том, что ребенок ощущает себя подавленным или заброшенным. Нередко это происходит в тех случаях, когда родители действительно оказывают на него сильное давление, когда они повышенно требовательны или чрезмерно его опекают (для ситуации гиперопеки наиболее типично очень крупное изображение матери). Изображение кого-либо из родителей особо маленьким интерпретируется как представление о его малой значимости в семье. Например, папа, проводящий целые дни на работе и почти не появляющийся дома, нередко изображается маленьким, поскольку в семье он воспринимается ребенком как фигура второстепенная. При конкурентных отношениях с братом или сестрой они также часто изображаются особо маленькими (намного меньшими, чем должны были бы быть в соответствии с их реальным возрастом). Иногда, если ребенок считает, что родители предпочитают ему брата или сестру, они, напротив, изображаются значительно большего размера, чем он сам.

Изображение себя самым высоким говорит о претензиях ребенка на лидирующее положение в семье. Оно часто встречается у избалованных детей, привыкших командовать взрослыми. Однако подобные рисунки не обязательно говорят о том, что ребенок реально играет в семье главенствующую роль; они могут свидетельствовать о том, что ребенок лишь стремится к такой роли. Доминирование собственной фигуры на рисунке может достигаться разными средствами: выдвижением себя на передний план с отодвиганием остальных на задний, помещением себя на какое-нибудь возвышение (на стул, на горку), изображением на себе высокой шапки (верх которой оказывается верхней точкой рисунка) и т. п.

Расположение фигур на листе. Прежде всего определяется, имеется ли между изображенными членами семьи какой-либо контакт. Это может быть физический контакт (соприкасающиеся руки или тела) или же какая-то общая деятельность. Изолированность фигур друг от друга — показатель недостаточно насыщенных эмоциональных отношений в семье. Если изолирована только одна какая-либо фигура, то это, скорее всего, отражает слабую связь данного члена семьи с остальными. Изображение себя отдельно от остальных — свидетельство ощущения своей изолированности в семье (это ощущение не обязательно соответствует действительности). При серьезных нарушениях внутрисемейного общения фигуры разных членов семьи нередко отделены друг от друга перегородками, помещены в разных комнатах или же рисуются на разных листах.

Иногда встречается сверхплотное расположение фигур, когда они частично перекрывают друг друга. Это говорит либо о том, что в семье действительно сверхтесные связи, либо о потребности ребенка в таких связях (чаще всего одно сочетается с другим: привыкнув к сверхтесному контакту, ребенок уже не может обходиться без него в силу недостатка самостоятельности). Повышенная плотность расположения фигур часто встречается в неполных семьях, поскольку в таких семьях у родителя часто возникает чрезмерная «замкнутость» на детях.

Интервалы между фигурами более или менее соответствуют близости отношений. Например, если ребенок изобразил две пары: себя рядом с сестрой и отдельно — родителей, стоящих один рядом с другим, то это может говорить о том, что дети в семье в значительной мере живут своей, отдельной от родителей жизнью. Полезно посмотреть, кого из членов семьи ребенок поместил рядом с собой. Обычно это тот, с кем автор рисунка ощущает наибольшую близость.

Последовательность изображения членов семьи. Первым обычно изображается член семьи, наиболее значимый для ребенка. В отличие от величины изображения, отражающего отношения доминирования («кто в семье главнее»), последовательность изображения связана со значимостью человека именно для ребенка, а не вообще в семье. От расположения рядом с собой, отражающего эмоциональную близость, последовательность изображения отличается тем, что значимость может определяться чисто бытовыми обстоятельствами (например, тем, кто проводит

с ребенком больше всего времени) и не соответствовать эмоциональному отношению ребенка к данному человеку.

Демонстративные дети часто начинают рисунок семьи с собственного изображения. Застенчивые, тревожные дети часто рисуют себя в последнюю очередь.

Поза, выражение лица, детализированность. При анализе позы персонажей используются те же критерии, что и в методике «Рисунок человека», только на этот раз они должны быть отнесены не к самому ребенку, а к его восприятию того персонажа, поза которого анализируется. Так, если ребенок изобразил одного из членов семьи в экстравертной позе, а другого — в интровертной, то это означает, что именно так он их и воспринимает (очень часто, хотя и не всегда, это восприятие оказывается вполне адекватным). Если все члены семьи изображены в одинаковой позе, той же, что и в методике «Рисунок человека», то это, скорее всего, проявление идентификации ребенка с другими членами семьи, приписывания им собственных особенностей. 

Агрессивная поза какого-либо из членов семьи (поднятая рука, преувеличенная кисть руки) может свидетельствовать о его реальной агрессивности по отношению к ребенку или импульсивности (взрывчатости).

Изображение кого-либо со спины — показатель конфликтного отношения. Если ребенок изображает со спины себя самого, то это свидетельствует либо о конфликтном отношении к семье в целом, либо о чувстве своей отвергнутости, неприятия другими членами семьи. Так же трактуется изображение в профиль, если оно повернуто не к другим членам семьи, а от них.

Выражение лиц изображенных членов семьи может отражать либо чувства ребенка по отношению к ним (улыбка — положительное отношение, мрачная гримаса — негативное или двойственное отношение), либо представления ребенка об отношении к нему. Большой рот, особенно с зубами, — признак того, что данный член семьи проявляет по отношению к ребенку вербальную агрессию (часто на него кричит).

Степень детализированности рисунка — показатель эмоционального отношения к данному члену семьи. Наиболее любимые члены семьи рисуются подробнее, с большим количеством деталей, чем менее любимые.

Соотношение состава реальной и нарисованной семьи. 

Отсутствие какого-либо члена семьи говорит либо о том, что он мало значим для ребенка, либо (чаще) о конфликтных отношениях ребенка с ним, негативных эмоциях по отношению к нему (это не значит, что эмоции чисто негативны: они могут быть амбивалентными, то есть двойственными). Часто в рисунке отсутствуют братья или сестры, что обычно связано с конкурентностью отношений.

Отсутствие на рисунке себя — частый признак того, что ребенок чувствует себя в семье отверженным. Степень выраженности этого ощущения проверяется с помощью вопроса: «А ты никого не забыл?» Если ребенок так и не вспоминает, что он не нарисовал себя, то следует более прямой намек: «Я точно знаю, что ты еще кого-то не нарисовал». Если и это не приводит к дополнению рисунка, то проверяющий впрямую говорит: «Ты забыл нарисовать себя». Бывает, что даже после прямого указания ребенок уходит от изображения себя, объясняя, что «не. осталось места», что себя он может нарисовать на другом листе и т. п. Это свидетельствует о весьма сильном чувстве отверженности.

Появление «дополнительных» членов семьи (отсутствующих в реальности) говорит о том, что ребенок воспринимает свою семью как недостаточную, в чем-то ущербную. Чаще всего дополнительной фигурой оказывается отец, который в реальной семье отсутствует. В этих случаях можно полагать, что у ребенка очень сильно желание иметь отца, полную семью.

Изображение большого количества предметов (мебель, стены комнаты, деревья, если семья изображена в лесу) обычно встречается в тех случаях, когда в семье ослаблены и формализованы контакты, недостаточен уровень эмоционального общения. В этом отношении особенно показательны рисунки, которые начинаются не с изображения людей, а с изображения различных предметов. Аналогичные рисунки встречаются и у аутизированных детей: в этом случае недостаток эмоционального общения обусловлен не семейной атмосферой, а неспособностью ребенка к такому общению.

                               Семья животных
Этот тест представляет собой своеобразный вариант теста «Рисунок семьи». Он может быть использован вместо теста «Рисунок семьи», а может даваться в сочетании с ним для получения дополнительных данных. В этом случае желательно давать его

раньше, чем тест «Рисунок семьи». Поскольку направленность теста «Семья животных» для ребенка менее очевидна, чем теста «Рисунок семьи», первый бывает более показателен в случае, когда ребенок сознательно «закрывается» от обследующего. С другой стороны, некоторые семейные отношения в тесте «Семья животных» могут быть менее очевидны, так как в нем отсутствуют показатели, относящиеся к фигуре человека, и не обязательно выдерживается состав семьи, соответствующий реальной семье ребенка (ведь он рисует не свою, а абстрактную семью).

Инструкция. Ребенку предлагается нарисовать семью, состоящую из разных животных («так, чтобы все члены семьи были разными животными»). В этом случае, разумеется, ребенку не говорится, что это должна быть его собственная семья. Однако ассоциации ребенка все равно будут определяться его самоощущением в своей семье.

Если ребенок говорит, что не умеет рисовать животных, то ему объясняют, что это несущественно: если будет непонятно, кого он нарисовал, то он подпишет, какое это животное (или скажет это, а проверяющий запишет). При изображении каждого животного проверяющий выясняет, какое это животное и кто оно в семье (какой член семьи). При этом сам проверяющий, задавая вопросы, не произносит слов типа «мама», «папа», «ребенок», а ограничивается нейтральным словосочетанием «член семьи».

Интерпретация результатов

Общие принципы интерпретации те же, что в «Рисунке семьи». Если в семье животных изображено несколько детей, то важно выяснить, с кем из них идентифицируется ребенок. Довольно часто это прямо проявляется в словах, когда одного из изображенных детей он называет «ребенок», а другого — «сестра» или «брат». Если в действительности у обследуемого мальчика есть старшая сестра, а в семье животных изображено двое детей, причем один из них назван «старшим братом», а другой — «младшей сестрой», то, скорее всего, ребенок идентифицируется с тем, кого он назвал «младшей сестрой» (отношения старшинства обычно более значимы, чем пол).

Важный дополнительный показатель, имеющийся в тесте «Семья животных», — это то животное, в виде которого изображен тот или иной член семьи. При интерпретации следует опираться на те общекультурные ассоциации, которые связаны с изображенными животными. Так, изображение кого-либо из членов семьи в виде насекомого (муравья, мухи и т. п.) подчеркивает его малую значимость в семье. Упрямые, «колючие» дети часто изображают ребенка в виде ежа. Змея или червяк, как правило, символизируют эмоциональную холодность, а нередко — негативное отношение (если таким образом изображен ребенок, то это может быть проявлением чувства своей отверженности в семье). Теплокровные хищные животные (тигр, волк) совсем не обязательно символизируют агрессию. Достаточно часто они отражают лишь представление о силе и активности. В отличие от этого, крокодил — безусловный символ агрессии. Изображение родителей в виде особо крупных животных (слон, бегемот, носорог) характерно для детей, воспитывающихся в условиях гипер-1-опеки и испытывающих сильное давление со стороны родителей.

14.2. Проективный рисунок «Что мне нравится в школе?» (по Н. Г. Лускановой) *
Цель: методика выявляет отношение детей к школе и мотивационную готовность детей к обучению в школе. 

Инструкция: «Дети, нарисуйте, что вам больше всего нра​вится в школе. Рисовать можно все, что хотите. Рисуйте, как сможете, оценки ставиться не будут».
Приведем примерную схему анализа и оценки рисунков.
1. Несоответствие теме указывает на:
а) отсутствие школьной мотивации и преобладание дру​гих мотивов, чаще всего игровых. В этом случае дети ри​суют машины, игрушки, военные действия, узоры и т. д. Свидетельствует о мотивационной незрелости;
б) детский негативизм. В этом случае ребенок упорно отказывается рисовать на школьную тему и рисует то, что он лучше всего умеет и любит рисовать. Такое поведе​ние свойственно детям с завышенным уровнем притяза​ний и трудностями приспособления к четкому выполне​нию школьных требований;
в) неверное истолкование поставленной задачи, ее по​нимание. Такие дети или ничего не рисуют, или срисовы​вают у других сюжеты, не имеющие отношения к данной теме. Чаще всего это свойственно детям с задержкой пси​хического развития.
2. Соответствие заданной теме говорит о наличии поло​жительного отношения к школе, при этом следует учиты​вать сюжет рисунка, т. е. что именно изображено:
а) учебные ситуации — учитель с указкой, сидящие за партами ученики, доска с написанными заданиями и т. п. Свидетельствует о высокой школьной мотивации и учеб​ной активности ребенка, наличии у него познавательных учебных мотивов;
б) ситуации неучебного характера — школьное зада​ние, ученики на перемене, ученики с портфелями и т. п. Свойственны детям с положительным отношением к шко​ле, но большей направленностью на внешние школьные атрибуты;
в) игровые ситуации — качели на школьном дворе, иг​ровая комната, игрушки и другие предметы, стоящие в классе (например, телевизор, цветы на окне и т. п.). Свой​ственны детям с положительным отношением к школе, но с преобладанием игровой мотивации.
   Для большей надежности оценки детских рисунков при проведении обследования целесообразно спросить ре​бенка, что он изобразил, почему нарисовал тот или иной предмет, ту или иную ситуацию.
В ряде случаев по рисункам детей можно судить не только об уровне их учебной мотивации, об их отношении к школе, но и выявить те стороны школьной жизни, кото​рые являются для ребенка наиболее привлекательными.
Так, например, школьники с психомоторной расторможенностью, повышенной двигательной активностью нередко изображают игру в футбол на уроке физкульту​ры, драки с ребятами на перемене, могут нарисовать класс, в котором все перевернуто вверх дном и т.п. Чув​ствительные, сентиментальные дети, рисуя учебную си​туацию, обязательно включают в нее декоративные эле​менты (орнамент, цветы, мелкие детали интерьера клас​са и т. п.). 

   Однако анализ содержания рисунков является сложной самостоятельной задачей и требует от экспери​ментатора хорошего владения проективными техни​ками.
 14.3. Проективный рисунок «Я в прошлом, я в настоящем, я в будущем».
Цель: выявление внутреннего благополучия, представле​ний о себе во временной перспективе, самоотношения, са​моценности, наличия трудностей в контактах с окружаю​щими, внутреннего равновесия, комфорта или наличия тревожности, дискомфорта, адекватности возрастной и половой идентификации.
Инструкция: «На листе бумаги, разделенном на 3 части, вначале нарисуй себя, когда ты был маленьким, затем — какой ты сейчас, затем — каким ты будешь в будущем, когда вырастешь. Около рисунка подпиши, каким ты бу​дешь». (Рисунок выполняется цветными карандашами, фломастерами.)
Обработка результатов: в таблицу заносятся пять психоло​гических характеристик:
•Чувство самоценности, высота самооценки («Само​ценность»). Анализируется рисунок «Я сейчас».
•Легкость   в установлении контактов, в общении («Контакты»). Анализируется рисунок «Я сейчас».
•Наличие эмоционального, психического комфорта, отсутствие тревоги, беспокойства («Комфорт»). Ана​лизируется рисунок «Я сейчас».
•Адекватность половой идентификации («Пол»). Ана​лизируются все рисунки.
•Адекватность возрастной идентификации («Возраст»). Анализируются все рисунки.
Форма протокола:
	Ф. И.

	Самоцен ность

	Контакты

	Комфорт

	Пол

	Возраст

	Примеча​ния


	1.

	
	
	
	
	
	

	2.

	
	
	
	
	
	


   Максимальное количество баллов по параметрам «Само​ценность», «Контакты», «Комфорт» — 5 баллов, за каждый признак, характеризующий психическое неблаго​получие (см. следующую таблицу) вычитается 1 балл из 5. В графах «Пол» и «Возраст» ставится максимум 2 балла. За каждый признак неадекватной возрастной или половой идентификации снимается 1 балл.
Схема определения признаков психического неблагополучия 
	Психологический параметр

	Признак неблагополучия


	1 . Чувство неполноценности, низкая самооценка

	1 . Маленькие узкие плечи.

 2. Вся фигура малого размера.
3. Короткие руки, ноги, отсутствие рук, руки за спиной.
4. Рисунок у нижнего края листа, в нижней части.
5. Карикатурный стиль, изображение клоуна.


	2. Трудности общения

	1. Выделенное в сравнении с фигурой лицо.
2. Отсутствие основных деталей лица, рта.
3. Человек нарисован схематично, из палочек.
4. Человек или голова в профиль.
5. Руки, фигура в оборонительной позе.


	3. Тревожность, беспокойство, чувство внутреннего дискомфорта
	1. Выделение, подчеркнутое прорисовывание отдельных деталей с нажимом.
2. Стирание какой-либо детали.
3. Штриховка какой-либо части фигуры.
4. Прорисована линия основания: пол, земля.
5. Короткие штрихи, двойные или прерывистые линии.
6. Темные, серо-черно-коричневые цвета в рисунке.


	4. Неадекватная половая идентификация

	1. Одежда, атрибуты противоположного пола.
2. Фигура, волосы не соответствуют полу.


	5. Неадекватная
возрастная
идентификация

	1. На рисунке «Я в настоящем» человек явно младше своего возраста, сходство с рисунком «Я в прошлом».
2. На рисунке «Я в настоящем» человек явно старше своего возраста, сходство с рисунком «Я в будущем».



* При наличии одного признака вычитается 1 балл от максимально воз​можного по данному параметру.
Схема анализа может быть использована только в случае сформированности у ребенка изобразительных навыков.
                                            Два дома
Инструкция. Проведение методики «Два дома» удобно начать с обсуждения того, в каком доме реально живет ребенок. Затем проверяющий предлагает: «А теперь мы выстроим для тебя прекрасный новый красный дом (говоря это, он рисует на листе бумаги большой красный прямоугольник). Теперь мы заселим этот замечательный дом. Конечно, первым мы поселим в нем тебя: ведь мы его для тебя и построили! (в верхней части прямоугольника записывается имя ребенка). А кто здесь будет жить еще? Здесь, в этом новом доме, могут жить все, кого ты захочешь поселить вместе с собой, — не важно, живете ли вы сейчас рядом или нет. Поселяй, кого хочешь!» По мере того как ребенок называет обитателей красного дома, проверяющий вписывает в прямоугольник их имена и по поводу каждого из них интересуется, кто это (вопрос следует задавать совершенно нейтрально, как бы между прочим). После того как в красный дом записано два-три новосела, проверяющий рисует рядом еще один большой прямоугольник, на этот раз — черный, со словами: «Может быть, кого-то ты и не захочешь поселить рядом с собой в красный дом. Тогда мы поселим его тут». По поводу черного дома ни в коем случае не сообщается, что это плохой дом или что вообще он чем-то хуже красного (вполне достаточно самой по себе цветовой символики, к которой дети очень чувствительны). Если по поводу имен, называемых ребенком, нет полной ясности о том, в какой из домов он хочет поселить названного человека, то это надо уточнить: «Куда мы его (ее) поселим — в этот дом или в тот?» Если черный дом вовсе не заполняется жильцами, ребенка к этому мягко побуждают: «Что же, этот дом так и будет стоять пустой?»

Интерпретация результатов

Результаты этой методики интерпретируются «впрямую», без символической дешифровки. Анализируются и количественные показатели: сколько людей ребенок готов поселить в свой дом, и, особенно, качественные: кого именно он туда поселяет и в какой последовательности. Естественно, интересен вопрос о том, поселит ли он туда своих родителей, братьев и сестер; попадут ли в число новоселов одноклассники и другие сверстники; будет ли названа учительница и в какой дом она будет поселена. Если кто-то из реального окружения ребенка вообще не упомянут, то проверяющий может о нем впрямую спросить: «Мы пока никуда не поселили бабушку (учительницу). А ведь ей надо где-то жить». Недопустимы никакие уточнения типа: «А бабушку ты поселишь вместе с собой или отдельно?» Вообще, по ходу проведения методики больше ни разу не напоминается, что сам ребенок «живет в красном доме», что этот дом особенно хорош и т. ту. Все это говорится только один раз в самом начале.

 Наблюдение за поведением ребенка в ходе обследования

Наблюдение за поведением ребенка проводится в течение всего обследования. По ходу выполнения ребенком заданий полезно отмечать в протоколе такие особенности поведения, как:

—   комментарии по поводу своего отношения к заданию и своих возможностей в соответствующей сфере;

—  попытки отказа от выполнения задания;

—   собственная оценка своих промежуточных результатов в процессе деятельности и окончательного результата.

По этим проявлениям можно судить о самооценке личности, об отношении к данному заданию и к деятельности в целом.

                                      Высказывания

Негативные отношенческие высказывания («Не люблю рисовать») чаще определяются негативным отношением ребенка к обследованию, чем к рисованию. Нередко это также защитная реакция на предвидимую низкую оценку своих рисунков проверяющим. Такая реакция свидетельствует о снижении самооценки (обычно на основе имеющегося опыта неуспеха).

                       Попытки отказа от выполнения задания
Попытки отказа от выполнения задания могут говорить о снижении самооценки, о негативном отношении к обследованию, о тенденции к уходу от трудностей. Более конкретно определить значение попыток отказа от деятельности помогают используемые мотивировки. Рассмотрим их, опять же, на примере рисования.

Неумение рисовать — мотивировка, часто служащая средством защиты от предвидимой негативной оценки проверяющего. Обычно она говорит о том, что имеется большой опыт отрицательных оценок со стороны окружающих. Ссылки на неумение рисовать часты при тенденции к уходу от трудностей и при сочетании высокого уровня притязаний со сниженной самооценкой. Иногда это снижение самооценки парциально: ребенок низко оценивает именно свои способности к рисованию, а не себя в целом.

Нелюбовь к рисованию — мотивировка, часто встречающаяся у детей, считающих своим призванием какой-либо другой вид деятельности. Чаще всего это какие-либо более интеллектуальные (с точки зрения ребенка и его родителей) занятия типа чтения книг, математики и т. п.

Усталость. Эта мотивировка может говорить как о высокой истощаемости, астении, так и о стремлении уйти от обследования, «закрыться». Иногда же это просто следствие того, что в день обследования ребенок действительно сильно устал или что само обследование проводилось в неподходящее время (например, слишком поздно вечером). Нужно также проверить, не дали ли вы слишком много заданий подряд.

«Надоело». Когда ребенок мотивирует нежелание рисовать тем, что ему «надоело» или «скучно», то это либо свидетельство плохого владения социальными нормами, либо демонстрация своего

негативного отношения к обследованию (поскольку подобные высказывания не соответствуют социально принятым формам взаимоотношений ребенок—взрослый). Такие высказывания часты у демонстративных детей, которые привыкли привлекать к себе внимание окружающих посредством нарушения социальных норм. Нередки они и при общем негативизме (в частности, подростковом). Для дошкольного возраста такая мотивировка вполне обычна и не свидетельствует ни о каких специфических личностных особенностях.

Отсутствие мотивировки. Отказ от выполнения задания без мотивировки обычно говорит о трудностях в общении. Возможна замкнутость, стеснительность. Иногда причина состоит в том, что проверяющему не удалось установить контакт с ребенком.

 Методики определения личностных особенностей учащихся

5. ОПРЕДЕЛЕНИЕ НРАВСТВЕННЫХ ПОНЯТИЙ  (Методика Л.С.Колмогоровой)
Цель: изучение представлений о чертах характера, личного ценностного отношения к ним. Вопросы:
5.1. а) Что значит быть добрым? б) Это хорошее ка​чество? в) Ты бы хотел быть таким?
5.2. а) Что значит быть щедрым? б) Это хорошее ка​чество? в) Ты бы хотел быть таким?
5.3. Какого человека ты бы назвал честным? ... (те же вопросы).
5.4. Какого человека ты бы назвал дружелюбным? ... (те же вопросы).
5.5. Что значит быть справедливым? ...
5.6. Что значит быть находчивым? ...
5.7. Что значит быть трудолюбивым? ...
5.8. Что значит быть самостоятельным? ...
5.9. Что значит быть заботливым? ... 

5.10. Что значит быть организованным? 

За правильный ответ в пунктах «а» и положительный от​вет в пунктах «б» и «в» ставится 1 балл.
Форма протокола
По вопросам «а», «б», «в» формы составляются аналогично.
	Ф. И.

	1

	2

	3

	4

	5

	6

	7

	8

	9

	10

	Общее

	Приме-


	ребенка

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	кол-во

	чания


	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	баллов

	

	1.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Средний

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	балл

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


6. ОПРЕДЕЛЕНИЕ САМООЦЕНКИ        (Методика Л.С.Колмогоровой)
Цель: изучение уровня самооценки черт характера. 

Материал: плоскостная «ЛЕСЕНКА», нарисованная на бу​маге или картоне и состоящая из пяти ступенек, фигурка девочки или мальчика (в зависимости от пола испыту​емого).
Инструкция: «Ты знаешь, что есть разные люди, честные и лживые, добрые и злые, справедливые и не очень, трудолю​бивые и ленивые, вежливые и грубые.
6.1. На самой верхней ступеньке стоят самые добрые люди, на самой нижней — самые злые. На какую ступеньку ты по​ставил бы себя?
6.2. На самой верхней ступеньке — самые щедрые люди, на самой нижней — очень жадные. На какую ступень ты поста​вишь себя?
6.3. На верхней ступеньке стоят самые честные люди. На нижней — нечестные. На какую ступень ты поставишь се​бя? (Остальные задания даются по аналогии.)
6.4. Дружелюбие.
6.5. Справедливость.
6.6. Находчивость.
6.7. Трудолюбие.
6.8. Самостоятельность.
6.9. Заботливость.
6.10. Организованность.
6.11. Нравишься ли ты себе, какой ты есть?
6.12. Хотел бы ты стать еще лучше: вежливее, трудолюби​вее, справедливее и т. д.?
6.13. Что нужно сделать, чтобы стать лучше?
6.14. Ты так уже делаешь?»
Форма протокола
	Ф. И.
ребенка

	1

	2

	
	9

	10

	Общее
кол-во
баллов

	11

	12

	13

	14


	1.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Средний

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	балл

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


11. МЕТОДИКА «НЕОКОНЧЕННЫЕ ПРЕДЛОЖЕНИЯ»  
Цель: изучение отношений ребенка к близкому окружению, самому себе и др.
Ребенку предлагается закончить предложения (устно) первой пришедшей в голову мыслью:
11.1. Я думаю, что мама чаще всего...
11.1. Папа иногда...
11.3. Мой брат (моя сестра)...
11.4 Дети, с которыми я играю...
11.5. Моя учительница...
11.6. Я хочу, чтобы у меня не было...
11.7. Я хочу, чтобы у меня было...
11.8. Всегда мечтаю...
11.9. Каждый человек...
11.10. Когда я думаю о себе...
11.11. Мое здоровье...
11.12. Моя жизнь...
11.13. Когда ко мне приближается моя учительница...
11.14. Дети, с которыми я учусь...
Обработка результатов: в каждую графу таблицы, соответст​вующую определенному виду отношений, записываются ти​пы реакций: 

«н» — нейтральная (например, «Я думаю, что моя мама чаще всего бывает на работе»), 

«о» — отрицатель​ная (например, «Папа иногда кричит на меня»),

 «п» — поло​жительная (например, «Мое здоровье очень хорошее»). 

   В гра​фах «Желания» и «Мечты» записываются сферы желаний: «у» — учеба, познание (например, «Я хочу, чтобы у меня было много пятерок»), «д» —друзья (например, «Я хочу, что​бы у меня было много друзей»), «с» — семья (например, «Я хочу, чтобы у меня была семья и много детей»), «л» — лично​стная направленность, причем если направленность типа «иметь», то ставится «ли» (например, «Хочу, чтобы у меня было много игрушек»), если направленность типа «быть», то ставится «лб» (например, «Всегда мечтаю, что буду большим и буду шофером»). В графе «Образ человека» отмечаются та​кие характеристики: «д» — если указываются действия (на​пример, «Каждый человек работает»), «м» — если указыва​ются мечты, желания (например,   «Каждый человек хочет быть здоровым»), «х» — если указываются черты характера, качества человека (например, «Каждый человек добрый»). 

Отношение к членам семьи — № предложений: 1, 2, 3. 

Отношение к сверстникам— № предложений: 4,14. 

Отношение к учителю — № предложений: 5,13. 

Отношение к своему здоровью — № предложений: 11. 

Отношение к себе — № предложений: 10.

 Отношение к своей жизни — № предложений: 12.
Желания и их направленность — № предложений: 7

 Мечты и их направленность — № предложений: 8 

Образ человека — № предложений: 9.

Форма протокола
	Ф. И.

	Отноше​ние к членам семьи

	Отноше​ние к сверстникам

	Отноше​ние к учителю

	Отноше​ние к здоровью

	Отноше​ние к
себе

	Отноше​ние к
своей жизни

	Жела​ния

	Мечты

	Образ чело-


	1.

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.

	
	
	
	
	
	
	
	
	


В заключение подсчитывается количество каждого типа реакций по классу. Если в одной графе 2 или 3 предложе​ния, то знак ставится по каждому предложению. После таб​лицы в примечаниях отмечаются случаи, указывающие на проблемные, конфликтные отношения, требующие даль​нейшей углубленной работы психолога.
12. АНКЕТА ДЛЯ УЧАЩИХСЯ «КАК Я ВЕДУ СЕБЯ?»
Цель: изучение компетентности в поведении и общении на основе самооценки.
Инструкция: «Напротив каждого высказывания отметь ва​риант ответа, который к нему наиболее подходит. Постарай​ся отвечать как можно более точно, как ты на самом деле по​ступаешь».
	Высказывания

	Никогда

	Редко

	Часто

	Почти всегда

	Всегда


	12.1. Помогаю маме или папе по их просьбе.

	
	
	
	
	

	12.2. Были ли случаи, когда я брал что-то чужое.

	
	
	
	
	

	12.3. Могу ударить сверстника или того, кто младше.

	
	
	
	
	

	12.4. Обзываю, обижаю словом дру​гого человека.

	
	
	
	
	

	1 2.5. Легко могу познакомиться, заго​ворить со своим сверстником.

	
	
	
	
	

	12.6. Понимаю чувства, пережива-
ния родителей, друзей.

	
	
	
	
	

	12.7. Делюсь тем, что нужно другим,
если у них этого нет.

	
	
	
	
	

	12.8. Внимательно слушаю   взрос-
лых, не перебиваю.

	
	
	
	
	

	12.9. Договариваюсь, не ссорясь, с
товарищами.
	
	
	
	
	

	12.10. Бегаю, кричу, когда учитель
вышел из класса
	
	
	
	
	

	12.11. Благодарю за помощь, пода-
рок, поддержку, услугу.

	
	
	
	
	

	12.12. Берегу свое здоровье.

	
	
	
	
	

	12.13.      Поддерживаю     порядок,
готовлю себе еду, когда остаюсь
один дома.

	
	
	
	
	

	2.14. Планирую свои дела на завтра, на ближайшие дни.

	
	
	
	
	

	12.15. Легко выражаю свои пережи-
вания, отношение в речи, мимике.

	
	
	
	
	

	12. 16. Извиняюсь, если был неправ.

	
	
	
	
	

	12.17. Когда мне нужна помощь, я
прошу об этом.

	
	
	
	
	

	1 2. 1 8. Выполняю правила личной гигиены.

	
	
	
	
	

	12.19. Спрашиваю разрешения, ес-
ли нужно взять что-то чужое.

	
	
	
	
	

	12.20. Могу возразить, отказать че-
ловеку, если с ним не согласен.

	
	
	
	
	

	12.21. Заслуживает ли мое поведе-
ние одобрения?

	
	
	
	
	

	12.22. Совершаю хорошие, добрые
поступки.
	
	
	
	
	

	12.23. Моим близким нравятся мои
привычки.
	
	
	
	
	

	12.24 Стремлюсь стать лучше, чем
сейчас.
	
	
	
	
	


В анкете за ответ «никогда» присуждается 0 баллов,  

за от​вет «редко» — 1 балл, 

«часто» — 2 балла, 

«почти всегда» — 3 балла,

 «всегда» — 4 балла. 

  В пунктах 2, 3, 4,10 баллы при​суждаются в обратном порядке: за «никогда» — 4 балла и т. д.
15. МЕТОДИКА «ВЫБОР»
Цель: изучение ценностно-смысловой сферы ребенка. За​дания выполняются не в один прием, а делятся на части.   Они выполняются индивидуально, частично в устной, ча​стично  —  в письменной форме.
Вопросы:
15.1. Какая твоя любимая сказка, герой, почему?
15.2. Представь, что, как в сказке, у тебя оказалась бы волшебная палочка и ты смог бы загадать 3 же​лания. Что бы ты загадал?
15.3. Хочешь ли ты стать большим?
15.4. Если «ДА», то почему, если «НЕТ», то в каком возрасте ты хотел бы быть?
15.5. Решил ли ты, кем станешь, когда вырас​тешь? Кем бы ты хотел стать?
15.6. Представлял ли, сколько примерно лет про​живешь? Сколько? Почему?
15.7. Будет ли у тебя своя семья, дети?
15.8. Как ты думаешь, для чего человек живет? 15.9. Для чего живешь ты? Что ты сможешь до​стичь в своей жизни?
15.10. Что было бы, что бы произошло, если бы че​ловек мог изменить свою внешность по своему же​ланию один раз в жизни? Ты хотел бы, чтобы так было? Почему?
15.11. А свою внешность, если бы так было, ты хотел бы изменить? Если да, то в каком случае? Почему?

15.12. Методика «Идеальный человек»
Цель: выявление ценностных ориентации и идеалов в от​ношении человека, представления о том, каким он должен быть, т. е. Образ Идеального Человека, проявления творчества в области человекознания.
Инструкция: «Представьте, что существует человек, ко​торый является идеальным, т.е. совершенством во всех отношениях, и лучше его уже не может быть. Он наделен лучшим, что может быть у человека: прекрасной внешно​стью, умом и т. д. Подумайте и напишите, какими каче​ствами, чертами характера он должен, по-вашему, обла​дать. Представьте и нарисуйте его цветными карандаша​ми, фломастерами».
Обработка результатов:  за каждый словесный признак присваивается 1 балл и заносится в соответствующую графу протокола в соответствии с типами идеала, выяв​ленными эмпирическим путем: «гуманист», «труже​ник», «воин», «гедонист», «робот, зомби», «неземное существо, гуманоид», «спортсмен», «волшебник». 

    В по​следнюю графу вносятся признаки, не подходящие к вы​деленным типам, они могут образовать самостоятельный тип у учащегося. Также за каждый признак в рисунке присваивается 1 балл. В протоколе указывается сумма баллов по каждому типу. Если общее количество призна​ков по отдельному типу не превышает 5 баллов, то дан​ный тип считается невыраженным. 
(См. Л.С.Колмогорова, стр.66)

5. ОПРЕДЕЛЕНИЕ НРАВСТВЕННЫХ ПОНЯТИЙ
Цель: изучение представлений о чертах характера, личного ценностного отношения к ним.
Вопросы:
5.1. а) Что значит быть добрым? б) Это хорошее качество? в) Ты бы хотел быть таким?
5.2. а) Что значит быть щедрым? б) Это хорошее качество? в) Ты бы хотел быть таким?
5.3. Какого человека ты бы назвал честным? ... (те же вопросы)
5.4. Какого человека ты бы назвал дружелюбным? ... (те же вопросы)
5.5. Что значит быть справедливым? ...
5.6. Что значит быть находчивым? ...
5.7. Что значит быть трудолюбивым? ...
5.8. Что значит быть самостоятельным? ...
5.9. Что значит быть заботливым? ... 

5.10. Что значит быть организованным?

 За правильный ответ в пунктах «а» и положительный от​вет в пунктах «б» и «в» ставится 1 балл.
Форма протокола
	Ф. И.
ребенка

	1

	2

	3

	4

	5

	6

	7

	8

	9

	10

	Общее
кол-во
кол-во
	Приме-
чания
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	2.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Средний балл
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


По вопросам «а», «б», «в» формы составляются анало​гично.
8. АНАЛИЗ СИТУАЦИИ
Цель: изучение умения осуществлять элементарный нравст​венно-психологический анализ ситуации.
Ход исследования: чтение и анализ рассказа Е. Пермяка «Кошелек».
Кошелек
Шли по улице двое: сестра Катя и младший брат Костя. А впереди них игла старушка с кошелкой. Седенькая, хро​менькая. Шла так старушка, шла, да и выронила кошелек с деньгами. Костя первым увидел это. Нагнулся, схватил кошелек, а потом побежал и догнал старушку.
— Бабушка, вы кошелек потеряли. Вот он.
Взяла старушка свой кошелек и сунула его в карман.
— Тьфу, какая я стала растеряха.
Сказала так она и пошла дальше, а Костя вернулся к се​стре и пожаловался на старушку:
— Какая она неблагодарная! Взяла кошелек, сунула его в карман и даже спасибо не сказала.
Тогда старшая сестра остановилась и спросила:
— А за что она должна благодарить тебя? За то, что ты честен? Так ведь быть честным — это твоя обязан​ность, а не заслуга. Разве можно за это требовать благо​дарности?
Не сразу понял Костя, о чем говорила его старшая сест​ра. Но зато, когда понял, запомнил на всю жизнь про этот случай с кошельком.
Вопросы:
1. Что здесь произошло?

2. Как ты считаешь, о чем думают, что чувствуют герои?

3. Как поступили Костя, старушка?  Кто прав – Костя, когда ожидал благодарности, или сестра? Почему?

4. Как ты думаешь, почему старушка не поблагодарила Костю?

5. Как бы ты поступил в такой ситуации? Что бы ты ответил сестре?

За каждый правильный ответ в вопросах 1,3,5 –по 1 баллу, в вопросах – 2, 4 – по 2 балла.
